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LA PROMOCION DEL PENSAMIENTO CRITICO
Y DE LAS HABILIDADES DE RAZONAMIENTO

Carlos Omar Jury Moreno
Universidad Catdlica Argentina

Se describe un estudio empirico que ofrece una propuesta
de intervencion pedagogica para promover cl pensamiento
logico riguroso, cumpliendo determinadas condiciones y
haciendo de la discusion filoséfica en una “comunidad de
investigacion™ (el aula) ¢l medio para descubrir la verdad.
La propucsta estd orientada en el Programa “Filosofia para
nifos”, de Matthew Lipman, que busca perfeccionar las
habilidades cognitivas que permiten desarrollar el pensa-
micnto critico c¢n los nifos y adolescentes.

Palabras clave: pensamiento critico - discusion filoséfica -
habilidades de razonamicnto - conocimiento previo.

El rendimiento académico poco
satisfactorio, en el que los aprendiza-
jes resultan inestables y dificilmente
transferibles, nos ha impulsado a ge-
nerar una propuesta pedagogico-di-
dactica que acentie la formacion es-
pecifica de la capacidad de reflexion,
lo cual supone ¢l uso de programas
especialmente disenados para ense-
nar a pensar (Difabio de Anglat,
1999: 6). :

Las demandas del contexto edu-
cativo y de la sociedad toda implican
el abandono de la funcién meramente
“repetitiva” de los profesores, en
cuanto transmisores de conocimien-

tos, y lleva a focalizar las metas edu-
cativas en nuevos nicleos que se nos
revelan como prioritarios, que com-
prendan la estructura mds profunda
del hombre desde la que sea posible
afrontar, de modo creativo y reflexi-
vo, las circunstancias que la evolu-
cion de la realidad presenta. Entre
estos nucleos, uno de los principales
es el juicio critico.

Aportes del programa “Filosofia para
ninos” de Matthew Lipman

Para Lipman, a través de la dis-
cusion filosdfica en el seno de una



“comunidad de indagacion™'| los jo-
venes pueden llegar a sus propios pun-
tos de vista y a sus propias conclusio-
nes. La filosofia insiste en el rigor
logico, pero sdlo como un medio para
hacer el pensamiento mas efectivo, y
no en funcion de lograr una absoluta
concordancia entre las ideas de to-
dos. El énfasis de la propuesta peda-
gogica de Lipman estd en el proceso
mismo de la discusion. Para noso-
tros, resulta relevante este proceso de
promocién del pensamiento logico
riguroso como medio para el descu-
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- El docente debe buscar la re-
flexién y el cuestionamiento caracte-
risticos del comportamiento filosoti-
co. Gradualmente, los jévenes co-
mienzan a descubrir que una discu-
sion filosofica tiene un estilo diteren-
te de cualquier otro tipo de discu-
sion?, comienzan a darse cuenta de
que son capaces de compartir ideas,
experiencias y perspectivas unos con
otros. Empiezan a valorar los punros
de vista de otras personas, y la im-
portancia de dar razones que apoyen
sus propias opiniones. Cobra senti-

brimiento de la verdad. do, entonces, la objetividad, y la ne-

1. La nocion comunidad de investigacion “(...) presumiblemente forjada por Charles
Sanders Peirce, se aplico en su origen de forma restringida a los practicantes de una
investigacion cientifica, a todos aquellos considerados como parte de una comunidad
cuyos miembros tenian en comun el uso de procedimientos semejantes en la busqueda de
objetivos idénticos. No obstante, desde Peirce la frase se ha ido extendiendo hasta incluir
cualquier tipo de investigacion, sea cientifica o no. Por ello podemos hablar ahora de
convertir la clase en una comunidad de investigacién en la que los estudiantes se
escuchan los unos a los otros con respeto, ‘construyen sus ideas sobre las de los demas,
se retan los unos a los otros para reforzar argumentos de opiniones poco fundadas, se
ayudan en los procesos inferenciales a partir de lo que se afirma y buscan identificar los
supuestos ajenos.” (Lipman, 1997: 57; cfr. también Lipman, Sharp y Oscanyan, 1992: 208-
228). -

2. Lipman distingue entre mera discusion, buena discusion y discusion filosofica. La mera
discusion suscita comentarios e intervenciones de varios de los individuos presentes
{("uno duda en llamarlos participantes”) pero sin alcanzar un "encuentro de mentes”; los
individuos pueden tener éxito en expresar la perspectiva desde la cual ven el asunto, pero
las perspectivas nunca se cruzan; es lineal y episddica. La buena discusion no
necesita involucrar a todos los presentes ("algunas personas aprenden mas escuchando
que hablando; participan plenamente, aunque estén callado”), no implica necesariamente
que la clase se polarice o que algunos alumnos se enfrenten entre si. Se verifica respecto
de cualquier topico cuando el resultado final marca un progreso definido comparado con
las condiciones existentes cuando comenzo el intercambio; quizas es un progreso en
comprension, en el logro de algun tipo de acuerdo o simplemente porque se formulo el
problema; pero, en cualguiera de los casos "hay un sentido de movimiento hacia adelante
que se percibe”. Es acumulativa: cada contribucidn es un vector que converge con las
otras y “es orquestada con ellas"; las contribuciones se relacionan y se refuerzan unas a
otras, reflejando los incrementos sucesivos de comprensién que los participantes van
acumulando. La discusion filoséfica anade a las caracteristicas de la buena discusion
preguntas que promueven el razonamiento y que alientan a cada participante a formular
sus puntos de vista de una manera racional (Cfr. Lipman, Sharp y Oscanyan, 1980: 110-
113).
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cestdad de examinar cuidadosamente
los problemas en vez de quedar satis-
techos con expresar sus opiniones en
forma rudimentaria y superficial.

Un aprendizaje penetrante es po-
sible si existe una atrmosfera educati-
va que busque el desarrollo de poten-
cialidades, contribuya al surgimiento
del pensamiento propio y de “buenas
razones”, a la creacion y recreacion e
invite a todos los miembros de la
comunidad escolar a un “hacer”
protagonico, gestionador y transtor-
mador. _

Ensenar a pensar a los adoles-
centes implica encauzar la duda, cri-
tica v cuestionamiento propios de la
etapa evolutiva en orden a la forma-
cién de un genuino pensamiento cri-
tico. Es discutir tolerantemente, sin
abandonar la vehemencia en la deten-
sa de razones; es fortalecer sus opi-
niones con buenas razones. Lipman
afirma (1997: 172): “Es un hecho
harto constatado el profundo abismo
que separa al pensamiento producido
en las escuelas del pensamiento re-
querido para tomar decisiones en el
mumndo real. Y rtambién somos plena-
mente conscientes del peligro que su-
pone la adquisicion acritica del cono-
cimiento que vamos asimilando. Es
por ello por lo que se ha generado un
movimiento preocupado por el papel
del pensamiento critico en la educa-
cién.”

En el Programa de Filosotfia para
Niijos, con ya mds de tres décadas, se
encuentra sustento a las palabras an-
teriores y una ayuda generosa para su
aplicabilidad. Entre las razones mds
importantes de los docentes que apo-

yan el programa es que el sistema
educativo actual no promueve las
habilidades de razonamiento en los
alumnos.

Filosofia para nifos aspira a
que desarrollen un pensamiento cui-
dadoso, creativo y critico, que mani-
fiestan, entrelazadamente, las huma-
nas dimensiones cognitivas, atectivas
sociales. El programa no divide al ser
humano en falsas fragmentaciones; lo
asume cn la integralidad de un ser
social que siente, piensa y vive.

Para perfeccionar las habilidades
cognitivas que permiten desarrollar
el pensamiento critico es necesario
atender a un proceso de pensamiento
como globalidad. Segin Lipman (p.
184): '

“Esta es la razén por la cual no-
sotros no podemos disenar cursos de
habilidades cognitivas que manten-
gan al margen todo el resto de com-
petencias de investigacién scparadas
de las competencias lingiiisticas € in-
telecruales en general, que son la ga-
rantia de la educacién de pensadores
criticos. Por tanto, en lugar de selec-
cionar y de pulir unas cuantas habili-
dades que pensamos que son necesa-
rias, lo que hemos de hacer es empe-
zar a tratar con los amplios campos
de la comunicacién, de la investiga-
cidn, de la lectura, de la escucha, del
habla, de la escritura y del razona-
miento, y hemos de cultivar cualquier
habilidad que provea un dominio de
este tipo de procesos intelectuales.”™

Los diferentes autores dan diver-
sas definiciones del pensamiento de
orden superfor, pero la mayoria con-
cuerda en que es un pensamiento rico
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conceptualmente, organizado con co-
herencia y persistentemente explora-
torio. El pensamiento de orden supe-
rior refleja la fusion del pensamiento
critico y del creativo, ya que la exce-
lencia cognitiva se fundamenta tanto
en la racionalidad como en la creat-
vidad. Lipman (1997: 203) afirma
que en el tipo de pensamiento presi-
dido por la racionalidad, la preemi-
nencia es logica; mientras que en el
tipo de pensamiento presidido por la
creatividad, predomina lo dialégico.
Si queremos educar para un pensa-
miento de orden superior debemos
ofrecer oportunidades para la précti-
ca de ambos componentes.

Las escuclas deben tener como
objetivo formar personas que puedan
razonar bien, realizar buenos juicios
v abrirse 1 nuevas formas de pensa-
muento. Por lo ranto, si1 ésta es la
finalidad de la educacion, es necesa-
rio un pensamiento de orden supe-
rior que nos conduzca a ella.

El pensanyento critico

El pensamiento critico“(...) es el
pensamiento reflexivo que, mediante
el andlisis cuidadoso de los argumen-
tos, busca evidencia vilida y conclu-
stones fundamentadas.” (Difabio de
Anglat: 113). Esto implica habilida-
des v subhabilidades, entre las que la
autora distingue: interpretacion, ana-
lisis, identificacion de supuestos, in-
ferencia, razonamiento inductivo, ra-
zonamiento deductivo, evaluacion de
argumentos, cvaluacion de la credi-
bilidad e identificacion de falacias.
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Matthew Lipman (p. 174) lo de-
fine como “(...) un pensamiento que
factlita el juicio porque se basa en crite-
r10s, es autocorrectivo y sensible al con-
st P

El hecho de que el pensamiento
critico se base en criterios nos sugiere
que estd estructurado, bien funda-
mentado, que es convincente, en de-
finitiva, que refuerza el pensamiento;
por contraposicién al pensamiento
actitico, que es un pensamiento des-
organizado, amorfo, caprichoso, aza-
roso e inestructurado. La légica es el
camino a través del cual podemos
ampliar, defender y justificar nuestro
pensamiento mediante razones como
los “criterios™. :

Por darnos la posibilidad de re-
flexionar sobre nuestro propio pensa-
miento de manera critica, es también
aurocorrectivo, aunque no siempre la
metacognicion sea equivalente a una
re-flexion critica. Esta caracteristica
se da en la medida en que el alumno,

dentro de la comunidad de investiga-

c16n, va acrecentando el interés por
descubrir sus propias debilidades y
corregir los errores en sus propios
procesos.

La tluma caracteristica del pen-
samiento critico es su sensibrlidad al
contexto, esto implica el reconocimien-
to de: circunstancias excepcionales o
irregulares, las limitaciones especia-
les o contingencias, las configuracio-
nes globales (una anotaciodn realizada
fuera de contexto puede ser erronea,
pero si el discurso se toma como un
todo, puede aparecer como vilida y
apropiada, o viceversa), las eviden-
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cias insuficientes, la posibilidad de
que algunos significados no puedan
traducirse de un contexto a otro (exis-
ten términos v expresiones que son
completamente dependientes del con-
texto).

Pensar criticamente nos ayuda no
solo a mejorar la resolucion de pro-
blemas, sino también a impedir y
eludir problemas. Si nuestras practi-
cas rutinarias y mecdnicas (casi
irreflexivas) se hacen mds “permea-
bles” al pensamiento critico, reflexio-
namos criticamente antes y después
de nuestras pricticas, por lo tanto,
¢stas se transforman en practicas
autocorrectivas. Lipman (p. 70) sos-
tiene: “El razonamiento es aquel as-
pecto del pensamiento que puede ser
formulado discursivamente, sujeto a
una evaluacion mediante criterios
(puede haber entonces razonamien-
tos vilidos e invilidos), y ser ensefia-
do. (....) En general, supone una sen-
sibilidad hacia los aspectos légicos
del discurso que no han sido cultiva-
dos hasta el presente en nuestro siste-
ma cducativo.”

Metodologia de trabajo

Se ejercitan subhabilidades im-
plicadas en el pensamiento critico (in-
terpretacion, andlisis, razonamiento,
evaluacion, clarificacién, autorregu-
lacién) mediante el material prepa-
rado “ad hoc”.

En cada subvariable de las impli-
cadas en las competencias para el pen-
samiento critico, se preveé una activi-
dad, formal o informal, que actie
como tarea introductoria y motiva-
dora. Para el trabajo en el aula, cada
alumno lee en forma individual el
texto disparador del capitulo y luego
se realiza una puesta en comun, guia-
da por el docente o por algiin alumno
(utilizando la técnica de la ensenanza
reciproca), sobre los tépicos que se
mencionan en él. La ejercitacién se
va resolviendo en forma colectiva,
indagando sobre los distintos topicos
que se abordan en los ejercicios, bus-
cando la participacién de todos los
alumnos.

El docente conduce al alumno a
plantear preguntas, reconocer y for-
mular problemas, explorar sus pensa-
mientos y experiencias, evitar las for-
mas de razonamiento poco solidas vy,
principalmente, lograr coherencia en
$US razonamientos.

Diseno experimental

1. Hipotesis de trabajo

Segtin nuestro enfoque una pro-
puesta de intervencion pedagogica que
concrete ciertas condiciones favorece el
pensamiento critico, la conducta .
prosocial y altruista, y la asuncion de
una escala valorativa personal y sociaf'.
Dichas condiciones son:

3. En esta primera evaluacion nos hemos circunscripto al pensamiento critico, por cuanto
las otras areas (conducta prosocial y altruista, asuncién de una escala valorativa
personal y social) que se estan intentando promover, por ahora se han evaluado informal-

mente mediante la observacion participante.
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- Una metodologia similar a la de
Lipman, esto es, material preparado
ad hoc* y la discusion filosofica como
camino de reflexion.

- El alumno como protagonista y
responsable de las elaboraciones con-
ceptuales.

- Un minimo de tres horas cate-
dra semanales, durante un curso lec-
tivo.

- Transferencia a sitnaciones pro-
blemadticas con el propésito de afian-
zar lo aprendido.

2. Hiporesis estadistica
H: La intervencion pedagogica
. o
propuesta favorece el desarrollo del
juicio critico (evaluado a través de
habilidades de razonamiento).
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3. La Muestra

La muestra inicial estd compues-
ta por adolescentes de 17 anos: a) 52
alumnos (sexo masculino) de 5° afo
de un colegio privado de nivel socio-
cultural medio y medio bajo; b) 64
sujetos de otra escuela privada de
estrato socio-cultural medio y medio
alto (mujeres y varones). Dado que
algunos alumnos faltan en el pre-test
o en ¢l post-test, se eliminan cinco en
la primera institucion y seis en la
segunda, por lo que la muestra deti-
nitiva es de 47 y 58 alumnos respecti-
vamente.

Los alumnos del primer colegio
tuvieron un curso de Légica en el 47
ano de formacion; los del otro cole-
gio aunca han tenido Logica en su for-

macion acaddcmica.

4. El material especificamente es:

- Capitulo I: Los Derechos Humanos (relato novelado); Ejercicio N® 1 ;Quién es el
hombre?, Ejercicio N? 2 La dignidad humana; Ejercicios N° 3 y 4 Algunas dimensiones de
la dignidad humana; Ejercicio N? 5 Lo legal y lo legitimo; Ejercicio N® 6 Plan de discusion
;Qué es un derecho?; Ejercicio N® 7 Dimensiones del derecho, Ejercicio N® 8 Teoria y
practica, Ejercicio N 9 ;Los derechos son los mismos para el varon y para la mujer?,
Ejercicio N° 10 Los derechos y la realidad social, Ejercicio N? 11 Derechos Humanos y
Doctrina Social de la Iglesia; Claves de Correcciéon para los docentes.

- Capitulo 1l: El hombre y los bienes (relato novelado); Ejercicio N® 1 Razonamientos
validos y falacias; Ejercicio N 2 La relacion del hombre con los bienes; Ejercicio N° 3
Ciencia-Teoria-ldeologia; Ejercicio N® 4 Las ideologias y los sistemas politico-econémi-
cos; Ejercicio N¥ 5 [deologias y propiedad privada; Ejercicio N® 6 Significados de la
palabra "libre”, Ejercicio N® 7 Acerca de la libertad del hombre; Ejercicio N® 8 Consumismo
y valcres; Ejercicio N? 9 Desarrollo y subdesarroilo; Ejercicio N® 10 Ejercicios sobre
comprensidn lectora; Claves de Correccion para los docentes.

- Capitulo Ili: La familia (relato novelado); Ejercicio N® 1 Falacias formales y no
formales; Ejercicio N? 2 Los tipos de organizacion familiar, Ejercicio N2 3 El sacramento
del matrimonio; Ejercicio N® 4 Fines del matrimonio. La paternidad responsable, Ejercicio
N® 5 Los principales deberes de la vida familiar, Ejercicio N® 6 La cultura y los cambios
culturales; Ejercicio N? 7 Acerca de los valores, Ejercicio N® 8 Categorias de valores
segun Victor Frankl, Ejercicio N® 8 Mujeres-Sociedad y Derechos; Ejercicio N? 10 La
mujer: autonomia y liberacién; Ejercicio N® 11 Dos sentidos de libertad; Ejercicio N? 12
Analisis de texto: “La Libertad”, Claves de Correccion para los docentes.
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4 . Instrumentos

El instrumento de evaluacion
que se urilizo en ambos casos fue el
que se usa en el Programa “Filosofia
para nifos” de Lipman: el Zest de
Razonamuento de la Universidad de
New Jersey, desarrollado por Virginia
Shipman (1993), que ofrece sélo la
Forma B, de aplicacién colectiva y
sin limite de tiempo. La prueba con-
siste en 50 reactivos de las distintas
manifestaciones del razonamiento
deductivo e inductivo. No tiene
baremos, pero el “Institute for the
Advancement of Philosophy for
Children” provee los promedios anua-
les para cada grado escolar, desde 2°
ano de educacion basica o primaria
hasta 19 de universidad, para su com-
paracion con los puntajes locales ob-
renidos. A partr de la evaluacion
diagnostica en abril, aplicamos la
Experiencia Pedagdgica a los 105
alumnos; en julio, realizamos la
posprueba.

5. Andlisis estadlistico

Para ¢l tratamiento estadistico,
aplicamos la Prueba T a fin de com-
parar los resultados del pre-test con
los resultados del post-test en las /a-
bilidades de razonamiento. Se compa-
ran las Medias y las Varianzas en
cada escuela porque ditieren en el
nivel socio-cultural, y en el grado de
conocimiento previo de Logica.

En la primera escuela, en habili-
dades de razonamiento, a partir de los
datos obtenidos -Media y Desviacion
estandar, en la preprueba: 37,11 y

'4,52; en la posprueba: 40,64 vy 5,76-,
el test de hipotesis (T=3,12; con pro-

babilidad de diferencia significativa
del 99,82%) nos permiten rechazar
H, (la cual propone que los grupos
no difieren significativamente entre
si} y concluir que se verifica una
diferencia altamente significativa
entre las Medias que, segin postula-
mos, se debe a la experiencia realiza-
da. Por lo tanto, aceptamos la hipate-
sis de investigacion: Una propuesta de
intervencion pedagogica que concrete
crertas condiciones favorece el pensa-
miento critico.

En el segundo caso, a partir de
los resultados -38,04 y 4,87 en el
pre-test; 39,05 v 4,69, en el post-test-
la diferencia entre las Medias no cs
significativa (T=1,346; con proba-
bilidad de diferencia significativa de
81,91%), y se advierte, tal como lo
mencionan Lipman y Difabio, la in-
cidencia del conocimiento previo en
la construccion del pensamiento cri-
tico, aspecto que analizaremos a con-
tinuacion.

Analists cualicativo de los resultados

Ademas de las observaciones sur-
gidas de las variables consideradas,
en este apartado puede asumir mayor
significatividad el analisis del inter-
juego de los factores que se manifies-
ten en la experiencia pedagdgica, se-
gun los datos que han ido emergiendo
en el momento etnogrifico de la
investigacion.

El programa se aplicd con dife-
rente carga horaria en cada institu-
cion, debido a que se realizé en cl
espacio curricular correspondiente,
respetando la cantidad de horas del
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mismo: en el colegio 1 se trabajo tres
medios modulos semanales, y en el
colegio 2, dos medios modulos por
semana. Ademds, como “observado-
res participantes” advertimos que exis-
ten notables diferencias entre los dos
grupos en ¢l momento del abordaje
de la ejercitacion, principalmente de-
bido a los contenidos previos que
maneja cada uno.

Los alumnos del colegio 1 han
tenido en el transcurso de su forma-
cion académica asignaturas filoséfi-
co-humanisticas®, que les han per-
mitidec manejarse con mas
habirtualidad en ¢l momento de en-
contrarse con terminologia especifi-
ca de estas ciencias, como esencia,
existencia, libertad, dignidad, mora-
lidad, etc.

Los alumnos del colegio 2 han
tenido en su formacion curricular solo
una materia humanistica ( Problemati-
a Antropoldgica) en 4° ano, pero
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orientada principalmente a conteni-
dos de Psicologia, con tépicos como:
percepcion, atencion, memoria, ima-
ginacion, sentimientos, el grupo, etc.

Los resultados obtenidos en am-
bas submuestras senalan la inciden-
cia del conocimiento previo en la
formacion del juicio critico, ya que el
alumno dirige la atencion hacia la
informacién congruente que ya po-
see, la recuerda e integra con la nue-
va®,

Los alumnos del colegio 1 han
tenido mds “material”, mds conoci-
mientos previos para establecer rela-
ciones y hacer que su aprendizaje sea
mds “significativo” en términos
ausubelianos: “La esencia del proce-
so del aprendizaje significativo resi-
de en que ideas expresadas simboli-
camente son relacionadas de modo
no arbitrario y sustancial con lo que
el alumno ya sabe. Por relacion sus-
tancial y no arbitraria queremos de-

5. Dentro de la formacion curricular el colegio 1, se incluye: en 4° ano, 3 hs semanales
de Logica y Epistemologia (Filosofia), con tépicos como: silogismos, falacias formales y
no formales, légica proposicional, reglas légicas, inductivismo, método hipotético-de-
ductivo, etc.; y 3 hs semanales de Fundamentos de la Cultura, con topicos como: los
perfiles del hombre contemporadneo y sus distintas concepciones, dignidad de la persona
humana, libertad y responsabilidad, moralidad de los actos humanos, conciencia moral,
virtudes, etc. Ademas, en 5° Ano: 3 hs semanales de Filosofia, en la que se abordan
tépicos como: la filosofia en el mundo griego: Socrates, Platén y Aristoteles, acto y
potenciz, los universales, los trascendentales del ser, categorias del ser, filosofia moral,
etc.; y 3 hs de Economia Politica, en la que se abordan ejes tematicos que sirven como
formacion complementaria de nuestra propuesta como: dignidad humana, libertad del
hombre, subsidiariedad del estado, efc.

6. Difabio de Anglat (1999: 29) cita a Anderson y Freebody en la apreciacion: “Mas que ser
directamente importante, el conocimiento del significado de una cierta palabra es solo un
signo de que el individuo podria poseer el conocimiento necesario para comprender un
texto”. Johnston, en alumnos de nivel medio, muestra que el vocabulario general explica un
4% de la varianza intraindividual en comprension lectara y el especifico al topico, el 9%,
independientemente del nivel intelectual (que explica el 6%) u otras variables interindividuales
(ej.: sexo, subpoblacion urbana vs. rural).
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cir que las ideas se relacionan con
algin aspecto existente especificamen-
te relevante de la estructura cognos-
citiva del alumno, como una imagen,
un simbolo ya significativo, un con-
cepto o una proposicion” (Ausubel,
1991: 48-49).

Respecto de los efectos del cono-
cimiento previo en los procesos de
pensamiento cririco, Difabio de
Anglat (pp. 80-81) traduce ad hocun
articulo de Yates y Chandler en el
que se senala:

“Cuando la concentracion en la
tarea cstd asegurada, el impacto del
conocimiento previo supera otros fac-
tores, tales como la motivacion, el
estilo cognitivo, factores de la perso-
nalidad, etc. De hecho, este conoci-
miento explica las diferencias indivi-
duales en el aprendizaje, incluso en
los experimentos que logran contro-
lar las discrepancias debidas a nivel
intelectual y a nivel socioeconémico.
(....) Luego, este conocimiento faci-
lita la retencién de la instruccion de-
bido a procesos psicolégicos que no
son con frecuencia evidentes para cl
maestro en el momento de la clase.
También se ha observado esta mnci-
dencia en la rapidez para re-aprender
un material “olvidado. (....) el cono-
cimiento previo se asocia mds clara-
mente con ¢l incremento de la capa-
cidad para reconocer un problema
complejo y de la tlexibilidad (en con-
traste con la impulsividad). Un ex-
perto no solo maneja un amplio es-
pectro de conceptos bdsicos de su
drea, sino que conoce las estrategias
mas efectivas para acceder a dichos

elementos, organizarlos, compararlos,
clasificarlos y reordenarlos.”

La ventaja principal del conoci-
miento previo es que dota de habili-
dad al alumno para usar dicho
conocimiento en el aprendizaje sub-
siguiente; por eso, a partir de los
resultados obtenidos, podemos. ob-
servar la importancia que ha tenido
contar con una formacion filosofica
previa en los alumnos del colegio 1,
en relacion con los alumnos del cole-
gio 2.

Conclustones

La posibilidad y la formacion para
el juicio justo (moral, epistemoldégico,
cognitivo, social, politico o afectivo)
es la mdxima aspiracion de una co-
munidad de investigacion en el aula,
y para esto la filosofia se transforma
en el ¢je del curriculum: “Cualquier
disciplina que anada al pensamiento
disciplinar la ensefianza del pensar (o
metodologia) sobre el pensamiento
en dicha disciplina ¢s también una
apuesta para la formacion del pensa-
miento complejo en la escuela.”
(Lipman: 207). Esto ha quedado de-
mostrado en nuestro trabajo de in-
vestigacion, en la diferencia de resul-
tados obtenidos entre ambos colegios
antes y después de la aplicacion de
nuestra propuesta pedagogica.

Pero, es necesario advertir que
no es suficiente la transversalidad en
el curriculum (tal como se ha plan-
teado en nuestra reforma educativa).
También es necesario generar espa-
cios legitimos de pensamiento criti-
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co en nuestras escuelas, en los que se
den las condiciones y posibilidades
etectivas de libertad intelectual, tanto
para estudiantes como para profeso-
res. La mejora del pensamiento de
orden superior se producird solo “(...)
cuando los estudiantes puedan acce-
der a las herramientas de la investiga-
cién, a los principales métodos de
razonamiento, puedan practicar el
andlisis conceptual, adquieran la ex-
periencia en la lectura y escrituras
criticas, se les provean Oportunida-
des para la narracion y descripcion
creativas, asi como para la formula-
cion de explicaciones y argumenta-
ciones, v la posibilidad de articular
una comunidad de investigaciéon en
el aula en la que se den las condicio-
nes para el libre intercambio de ideas
y el crecimiento intelectual.”
(Lipman: 27).

Cuando hablamos aqui de la
“redefinicion de una educacion filo-
sofica™ estamos asegurando que no
alcanza con que aparezcan las asigna-
turas Frlosofiao Logicaen la curricula
de los tltimos anos de la educacion
media. Si pretendemos cambiar la
forma en que funciona nuestro siste-
ma de ensenanza, la incidencia sobre

Carlos Omar iy Moreno

el alumno para ayudarlo a que alcan-
ce un pensamiento critico debe ser
sistematica, durante gran parte, sino
toda, la escolarizacion’, incluyendo
en toda ella la formacion filosotica.

En el aspecto cuantitativo de nues-
tro trabajo, la Prueba T muestra que
lapromocién de los procesos logico-forma-
les favorece el desarrollo del juicio criti-
co, ya que, sobre la base de los resul-
tados alcanzados y expuestos ante-
riormente, verificamos la relacion con
las variables independientes.

Por lo tanto, la propuesta peda-
gogica se muestra cficazmente
operativa para desarrollar el pensa-
miento critico, que ¢s ¢l objetivo cen-
tral, puesto que se buscé discnar c
implementar un proyecto en el cual el
alumno pueda perfeccionar las habi-
lidades en el contexto de un conteni-
do significativo como camino para
desarrollar y acrecentar la capac dad
reflexiva.

Nos parece que la cxpericncia rea-

~ lizada manifiesta que con una inci-

dencia reflexiva y sistematica se pue-
de promover la clarificacion de valo-
res; el pensamiento critico, la con-
ducta pro-social y altruista. Las de-
mandas del mundo actual exigen abor-

7. Respecto de este tema, Difabio de Anglat (1998: 46) afirma: "La conclusion de investiga-
dores y especialistas dedicados a la aplicacidon de los llamados 'programas para ensanar'
(Glaser, Sternberg, Marzano, Nickerson, por nombrar solo algunos) es que se pueden
desarrollar y fortalecer los procesos y estrategias cognoscitivas a través de una inciden-
cia sistematica.

La investigacion cognitiva ha mostrado que la forma en que se presenta el contenido, la
cantidad y tipo de informacion que se incluye, las estrategias didacticas y las técnicas de
evaluacion, son responsables de las estrategias de aprendizaje que emplean los alumnas
y que, si bien algunos programas se desarrollan en un ciclo lectivo o menos, lo mas
elaborados se implementan como proyecto comin de la unidad academica durante, al
menos, tres anos.”



La promocion del pensamiento critico y de las habilidades de razonamiento 53

dar la acciéon educativa como una
accion profundamente humanizadora;
es decir, como una accion capaz de
favorecer el libre e interiorizado de-
sarrollo de los valores humanos, valo-
res que sean referentes estables para
afrontar, de modo creativo, nuevo y

adecuado, las vicisitudes de la vida
presente siendo capaces de discernir
lo permanente tras los cambios y lo
trascendente al sujeto. Valores que
ayuden a “aprender a pensar y a vivir

»

bien”.
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THE PROMOTION OF THE CRITICAL THINKING
AND REASONING SKILLS

This article describes an empirical work which proposes a pedagogical
intervention to promote rigorous, logical thinking under certain conditions
through philosophical discussion as the vehicle to discover truth in a “community
of inquiry™ (the classroom). This proposal 1s based on research conducted by
Matthew Lipman and described in his program “Philosophy for children”
which proposes to improve cognitive skills in children and adolescents by
allowing them to develop better thinking skills.

Key words: critical thinking - philosophical discussion - reasoning skills -
previous knowledge.
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